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Resumo

Com a concepcao de diversidade ser propria do ser humano, que é diferente na prépria
identidade, e essa diversidade revelar-se nas nossas ideias, crencas, raca, cultura,
género, classe, religido entre outras, este artigo traz uma discussao sobre o didlogo das
diferencas no processo ensino e aprendizagem e a possivel superacdo de discriminacdo
e preconceitos no espaco plural e de diversidade social, a escola. O artigo é resultado de
uma pesquisa bibliografica de cunho qualitativo. Compreende-se, que o professor deve
pensar as ac¢des educativas para o aluno plural, para convivéncia entre identidades

culturais e sociais multiplas sob o olhar da ética da alteridade, do respeito, e dos direitos
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universais, em que ndo haja abertura para atitudes preconceituosas e excludentes em
relacdo as mulheres, diferencas sociais, dificuldades de aprendizagem, aparéncias
fisicas, religido, orientacdo sexual, etnias, racas e outras diversidades. O processo ensino
e aprendizagem deve desenvolver-se na concepg¢ao fraterna, em que a dignidade da
pessoa humana se materializa quando os alunos se veem investidos de direitos a

liberdade, vida, igualdade, privacidade e outros.

Palavras-chave: educacgao; diversidades; alteridade.

Introdugao

A sociedade globalizada tem por caracteristica a diversidade cultural e étnica, logo
“torna-se cada vez mais dificil definir os limites de cada povo e de cada cultura e aqueles
entendimentos lastreados em conceitos como “os de fora” e “os de dentro”, estrangeiro
e nacional, tendem a ser substancialmente relativizados” (Lucas, 2013, p. 167), assim, na
concepcao de Bauman (2003, p.19), “a fronteira entre o “dentro” e o “fora” ndo pode
mais ser estabelecida e muito menos mantida. ” Esse cendrio, impde reconhecer as
diferencas e fomentar a interacdao social de modo a dar voz as minorias, para que nao
haja desigualdades e submissdo de uns pelos outros.

Faz-se, entdao, fundamental reconhecer as diversidades e aprender a conviver com as
diferengas, ja que a diferenga é uma condigao humana, e a universalidade dos direitos
infunde e garante o convivio em igualdade das diferentes manifestacdes humanas.
Assim, vive-se “uma globalizacao das biografias, uma reinven¢ao do global e do local
gue afeta diretamente a individualidade de cada um” (Lucas, 2013, p. 168), no estado do
Tocantins ndo é diferente, um Estado novo e plural, tem uma popula¢ao constituida por
diferentes sujeitos, diferentes realidades e diferentes culturas, pois sua populacdo é
formada por imigrantes das varias regides do Brasil, por nove etnias indigenas, (Karaja,
Xambiod, Javaé, Xerente, Kraho, krah6 Canela, Apinajé; Ava Canoeiros Pankararu) e
também 38 comunidades quilombolas. Assim, a constituicdo social dessa regido
compreende, diferentes racas e etnias, consequentemente, culturas diversificadas.
Nesse contexto, nas escolas ndo é diferente, é um espaco pluralizado, em que existem
diferentes realidades produzidas por diferentes sujeitos culturais que se diferenciam por
género, raca e posicdo social que também interferem na producdo de cultura, o que se
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configura um desafio para os docentes quanto a efetivar a aproximacdo das diversas
culturas, dos humanos multiplos no ambiente escolar.

Assim, apreende-se a dialogicidade das diversidades na educacdo, indo na mesma
direcdo de Freire (1982) quando afirma que os homens se educam em comunhao,
mediatizados pelo mundo, e na concepc¢do de Vygotsky (1989) de que o ser humano se
constitui enquanto tal na sua relagdo com o outro social, assim na perspectiva dos
autores, faz-se importante olhar para o outro como sujeito capaz de atuar na sociedade.
Assim, nesse contexto de complexidade das relagdes humanas, com a compreensao de
cultura como producdo humana que envolve a producdo de sentidos, significados,
valores, crengas e a propria lingua, e ancorada na concepgao de Fleuri (2003, p.17)
guando dispde que “o trabalho intercultural busca superar tanto a atitude de medo
guanto a de indiferente tolerancia ante o "outro", construindo uma disponibilidade para
a leitura positiva da pluralidade social e cultural,” vislumbra-se a necessidade da escola,
dos docentes e discentes olharem o outro como igual a nés, respeitando as diferencas e
as identidades, reconhecendo os direitos.

E é nessa percepcao e no entendimento de que a alteridade possibilita o compromisso
com o humano, que se constitui quando ha a percepcao e relagdo de um-para-o-outro,
ou enguanto um-com-o-outro, que as violéncias, opressdes e discriminacbes sdo
superadas, quando as relagdes com outro, com o diferente torna-se condicdo humana,
guando had “atencdo do coracdo, a simpatia, o amor pela paz, a confianca e outras
gualidades a mais” (Benjamin, 1986, p. 168), é que se objetiva, neste artigo, discutir
sobre o didlogo das diferencas no processo ensino e aprendizagem e a possivel
superacao de discriminacao e preconceitos no espaco plural e de diversidade social.

Para tanto, utilizar-se-a de uma pesquisa bibliografica de cunho qualitativo.

Diversidade e Educagdo

Diversidade ¢é definida no diciondrio como “qualidade de diversos; diferenca;
dessemelhanca; variedade” (Ferreira, 1999, p. 697), assim se entende que diversidade é
a variagao de cultura, crengas, valores e comportamento.

A diversidade, segundo Lima (2006, p. 7),

é norma da espécie humana: seres humanos sdo diversos em suas experiéncias culturais,
sdo unicos em suas personalidades e sdo também diversos em suas formas de perceber

438

RIAGE — Revista Ibero-Americana da Gerontologia— NUumero 5 | junho de 2024



o mundo. Seres humanos apresentam, ainda, diversidade bioldgica. Algumas dessas
diversidades provocam impedimentos de natureza distinta no processo de
desenvolvimento das pessoas.

Considera-se, entdo, que a diversidade é prépria do ser humano, que é diferente na
propria identidade, e essa diversidade revela-se nas ideias, crencas, raca, cultura,
género, classe, religidao entre outras.

Compreende-se que as praticas sociais, ideoldgicas, econémicas e politicas sdo fatores
que resultam na diversidade, segundo Coll (2006, p.40),

“é a expressdo da criatividade humana mais profunda, que procura construir-se
e situar-se em determinado ponto do tempo e do espaco e sem a qual ser pessoa
nao faz sentido. A diversidade cultural é a expressdo da vontade de ser, a
configuracdo da realizacgdo de uma vida plena e em comunhdo com toda
realidade”.

Na concepgao de Gomes (2007, p. 19),

“A diversidade é um componente do desenvolvimento bioldgico e cultural da
humanidade. Ela se faz presente na producdo de praticas, saberes, valores,
linguagens, técnicas cientificas artisticas e cientificas, representacdes do mundo,
experiéncias de sociabilidade e de aprendizagem”.

Nesse limiar, é preciso reconhecer a diversidade e o multiculturalismo como elementos
constituintes do processo ensino e aprendizagem, pois alunos e professores trazem para
a escola suas diversidades sécio-étnico-racial, de género e outras. Nessa perspectiva, a
escola deve ter o compromisso com a diversidade humana que se revela nos diferentes
modos de comunica¢do, nos ritmos de aprendizagem, de modo a reconhecer a
diversidade e as semelhancas para possibilitar o desenvolvimento da cidadania.

Nessa perspectiva, ndo se pode pensar e tratar o sujeito humano de forma homogénea,
pois se é diverso em classe, raca, género, cultura e outros, e as politicas educacionais, os
curriculos ndo podem ser pensados de forma genérica, pois a escola é um espaco plural.
Assim, para Hall (2009), na escola, os sujeitos devem ser compreendidos como sujeitos
de direitos com todas suas subjetividades, espaco de discussdes e reflexdes sobre a
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valorizacdo das diversidades, de modo a propiciar mudancas de paradigmas,
possibilitando que as diversas vozes falem e sejam ouvidas, nessa légica de
multiplicidade de vozes empodera-se os sujeitos para o combate a discriminacao.
Assim, é importante que a escola entenda o aluno como sujeito de direitos em suas
singularidades, por isso ndo hd como pensar de modo abstrato e genérico, mas, cada vez
mais, tratar a especificagdo do sujeito, as subjetividades. Assim, torna-se necessario
aprender a viver com o outro, reconhecendo cada pessoa como portadora de
capacidades diferentes, ou seja, dar visibilidade as diversidades, discutir e compreender
as diferencas para se constituir “uma igualdade que n3do reconhece qualquer forma de
discrimina¢do e de preconceito com base em origem, raga, sexo, cor, idade, religiao e
sangue entre outros” (Cury, 2000, p. 6).

Nessa perspectiva, faz-se essencial enxergar a diversidade para reconhecer e dialogar
com as diferencgas. Entdo, “ao falarmos em diversidade cultural fica claro que assumimos
o fato de que ndo existe um modelo Unico preestabelecido, mas diferentes modelos,
todos com suas respectivas luzes e sombras” (Lima, 2006, p. 38). Desvela-se nesse olhar
de sujeitos de direitos, uma educacdo para todos em que se perceba e valorize as
diversidades, como uma nova compreensao de mundo.

E, entdo, fundamental que

Os envolvidos no campo educacional tornam-se, entdo, sujeitos responsaveis
pela superacdao da homogeneizacdao existente nesses espacos, obrigando-se a
refletir sobre suas praticas para além dos muros da escola e a construir outro
olhar na busca de uma compreensdo alargada dos processos educativos e dos
problemas inerentes ao contexto de marcada pluralidade cultural, como é o caso
brasileiro (Gusmao, 2012, p. 93).

Nesse ponto de vista, conforme Candau (2010), compreender e respeitar os sujeitos
diversos culmina em pensar um curriculo hibrido, que possibilita construir novos
saberes, que sdo constantemente reelaborados, favorecendo reflexdes sobre processos
politicos e culturais e sobre ser o espaco social o encontro de identidades.

A compreensdo de que o conhecimento ndo segue um caminho linear, mas acontece
entre descobertas e avancos, no tempo de cada um, segundo Hoffmann (2001, p. 25),
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“uma turma de estudantes nunca ira prosseguir de forma homogénea em relacdo a um
tema em estudos, compreendendo do mesmo jeito, ao mesmo tempo, utilizando-se das
mesmas estratégias cognitivas.”

Nesse diapasao, as escolas devem ser capazes de acolher a diversidade de modo a
garantir a todos os alunos a igualdade de oportunidades. O que requer mudanca na
pratica pedagdgica, de metodologias de relagdes professor x alunos. Destaca-se que a
pratica educativa deve servir a promocdo, a melhorias individuais nas evolugdes
individuais, de modo a favorecer a evolugdo da trajetéria do educando. Compreende-se,
nesta Otica, que o professor deve pensar o processo ensino e aprendizagem em uma
concepcao fraterna, em que a dignidade da pessoa humana, neste caso, os alunos,
materializa-se quando se veem investidos de direitos a liberdade, vida, igualdade,
privacidade e outros. Segundo Emmanuel Lévinas (1982), ndo basta apenas haver a
responsabilidade pelo outro, como acenamos, pois a relagao eu-outro, implica também
as relagcdes com outrem. Neste sentido, é licito afirmar que a filosofia de Lévinas leva ao
engajamento social, ganhando expressdes fundamentadas na relagdo entre
responsabilidade e justica.

A relagdo interpessoal que estabeleco com outrem, também a devo estabelecer
com os outros homens; logo, ha necessidade de moderar este privilégio de
outrem; dai a justica. Esta, exercida pelas instituicdes, que sdo inevitaveis, deve
ser sempre controlada pela relacdo interpessoal inicial (Lévinas, 1982, p. 81).

A fraternidade se mostra como condi¢cdo humana, no contexto de diversidade,
“nesse percurso de ecologia integral, coloca-se no centro o valor préprio de cada
criatura, em relacdo com as pessoas e com a realidade que rodeia e propde-se
um estilo de vida que rejeite a cultura do descarte” (Papa Francisco, 2019).”
Pode-se entender a fraternidade como pratica que incida nas relagées do
cotidiano, no modo como eu percebo e me relaciono com o outro, que nos
impulsione e habilite a ter condutas comprometidas com as geracdes presentes

e futuras” (Jonas, 2006 apud Veronese, 2016, p. 29).
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Paralelamente em que restabelece o vinculo entre os cidadaos, “permitindo que eles
tenham uma relagao de respeito e reciprocidade, ultrapassando o sentimento de
subordinagdo e abrindo-se a convivéncia entre diferentes minorias.” (Resta, 2005, p.
36).

A vista disso, é preciso entender e respeitar as diferentes culturas, ragas, etnias, idades,
géneros, condigdes fisicas, entre outras. Bem como localizar essas diferengcas em meio
as afinidades, de modo admitir que todos os seres humanos sdo, simultaneamente,
diferentes e iguais.

Do ponto de vista cultural, a diversidade pode ser entendida como a construcao
histdrica, cultural e social das diferencas. A construcdo das diferencas ultrapassa
as caracteristicas bioldgicas, observdveis a olho nu. As diferencas sdao também
construidas pelos sujeitos sociais ao longo do processo histdrico e cultural, nos
processos de adapta¢ao do homem e da mulher ao meio social e no contexto das
relacGes de poder. Sendo assim, mesmo os aspectos tipicamente observaveis,
que aprendemos a ver como diferentes desde o nosso nascimento, s passaram
a ser percebidos dessa forma, porque nds, seres humanos e sujeitos sociais, no
contexto da cultura, assim os nomeamos e identificamos (Gomes, 2007, p. 17).

Nesse sentido, entender as diversidades do ser humano vem atender aos ideais de
respeito e protecdo ampla as minorias, “condicao originaria da constituicdo de uma
sociedade politica e forma do exercicio participativo” (Baggio, 2009, p. 128).

Nessa perspectiva, compreende-se que a construcao da identidade pessoal e social estdao
estritamente relacionadas as relacdes dialdgicas estabelecidas com os outros. “A
diversidade cultural é a expressao da vontade de ser, a configuracao da realizacdo de
uma vida plena e em comunhdo com toda realidade. A diversidade cultural engloba as
diferencas culturais que existem entre as pessoas, manifestas na linguagem, dancgas,
vestimentas, tradi¢cdes, herancas fisicas e bioldgicas (Coll, 2000, p. 40).

A diversidade, segundo Lino (2007, p. 18),
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“é um elemento do desenvolvimento bioldgico e cultural da humanidade,
mostra-se na producdo de praticas, saberes, valores, linguagens, técnicas
artisticas, cientificas, representacées do mundo, experiéncias de sociabilidade e
de aprendizagem. E, na escola, é evidenciada quando se compreende que, o0s
presentes, tanto adultos, jovens e criancas, sdo alunos, no entanto, cada um tem
seu ritmo de aprendizagem, interesses diversos, diferentes vivéncias e
compreensdao de mundo. Dai, a necessidade de buscar uma pratica pedagégica
gue desenvolva o respeito e o convivio harmonico com as diferencas sociais,
culturais, individuais, que busque a promog¢do e formacao individual e ndo com
parametros generalizados”.

O campo educacional é um espaco de diferencas, por isso é fundamental a compreensao
da unicidade das pessoas e o respeito. Nesse cenario, vislumbra-se que o ensino traz um
novo papel para o professor e aluno, em que ha maior didlogo, interacao e colaboracao,
em que o conhecimento é apreendido de forma dinamica, relacional, interligando aos
varios fatores que compdem a vida em sociedade, dado que se interliga aos fatores
universais, possibilitando a formacdo de sujeitos criticos, bem como, possibilita
também desenvolver o olhar para o outro como sujeito capaz de atuar na sociedade,
com direitos e saberes préprios, dado que deve haver nas atividades a participacao e
colaboracdo dos saberes de todos para a resolucdo de problemas.

Nesse contexto, nas escolas, existem diferentes realidades produzidas por diferentes
sujeitos culturais, pois cada grupo humano se difere na organizacdo e producdo de sua
existéncia e na explicacao da realidade. Constituem saberes e valores que dao sentido e
significado a explicacdo da realidade, entdo, todo grupo humano tem cultura e
educacdo. E, nesta perspectiva, as praticas pedagdgicas tradicionais podem perpetuar a
dicotomia, quando assumem o modelo hegemonico de homem, cultura, sociedade,
guando negam a possibilidade do diferente, quando ndo assumem a interculturalidade

e buscam a homogeneizacdo na escola, na sala de aula. Importante compreender a
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diversidade de saberes, as diferentes formas de aprender e as diferentes formas de

produgao da existéncia.

Discussao

Entende-se que a sala de aula é um espaco de heterogeneidade e o aprendizado nunca
sera igualmente eficaz e nem acontecerd do mesmo modo para todos os alunos. O que
exige “o desenvolvimento de uma pedagogia [...] que valorize o sentido social das
aprendizagens, que permita gerir as diferengas de um grupo, no seio do préprio grupo
e, através das capacidades que cada membro desse grupo tem” (Cadima et al, 1998, p.
14).

Desse modo, deve-se estar ciente de que a escola, mais especificamente a sala de aula,
ndo é apenas um lugar para transmitir conteddos tedricos, mas também o local de
aprendizado de valores e comportamentos, de uma mentalidade cientifica que ajudara
o sujeito da aprendizagem a interpretar e transformar a sociedade e, até, a natureza em
beneficio de todos. Grisi (1971, p. 91) afirma que

A construgao do conhecimento ndao é um ato individual em que o educando
aprende sozinho, de forma isolada. Na realidade, ele é o resultado da interacao,
é marcado social e culturalmente. Para isso, o educador precisa agir como
intermedidrio entre os contelddos da aprendizagem e a atividade construtiva para
a assimilacdao do conhecimento.

Nesse sentido, “os professores devem estar aptos a promover condi¢des de escolaridade
a todas as criancas e jovens brasileiros em suas diversidades” (Hoffmann, 2001, p. 35).
Ainda, para Hoffmann, “conviver com as pessoas compreendendo suas diferencas, é
requisito essencial da inclusdo social no sentido amplo" (2001, p. 36). Importa destacar
gue mais importante do que oportunizar escola para todos, “uma vez na escola, esta
ofereca a cada crianca e jovem a oportunidade maxima possivel de alcancar a cidadania
pelo respeito e pela aprendizagem.”

Nessa perspectiva, a pratica pedagogica no viés da Alteridade compreende que

Ao mesmo tempo em que o Eu e o Outro se relacionam eles ndo se misturam,

eles preservam sua personalidade, entdo quando o aceitassemos para além dos
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sentidos vendo-o em sua totalidade. A agudez do pensamento levinasiano reside
em localizar em nivel pré-originario a subjetividade e a intersubjetividade
imunizando-as contra a qualquer forma de tematizacdo. (Costa, 2000, p. 23).

Nesse seara, ratifica Bittar quando afirma que “a sociedade moderna abriu espaco para
os “estranhos”, os quais importunam o cendrio dos que persistem em olhar apenas a
“homogeneidade dos iguais diante de si” (Bittar, 2009, p. 213). Por conseguinte, a
diversidade humana e o pluralismo cultural aparecem dentro da escola, assim se
percebe fundamental que acontecam reflexdes sobre a diversidade para transformacdes
conceituais e praticas nas escolas, de modo a garantir aprendizagem efetiva para os
sujeitos plurais. Ratifica Carvalho (2002, p. 70) ao discorrer que “pensar em respostas
educativas da escola é pensar em sua responsabilidade para garantir o processo de
aprendizagem para todos os alunos, respeitando-os em suas multiplas diferencas. ”
Apreende-se a necessidade de mudancas de atitudes no cenario educacional, em que:

[...] tais questdes implicam processos institucionais e pessoais, estruturados e
continuados, que problematizem as praticas orientadas para contextos
nonoculturais. \implicam conscientizagdo acerca das relagdes de si proprio com
os demais, culturalmente diversificados e desafiam atitudes de analise e reflexao
acerca de nova realidade social e do papel dos professores na promoc¢ao de mais
e melhores oportunidades de aprendizagem para alunos (Colares, 2012, p.196).

Pois entdo, segundo Emmanuel Lévinas, ndo basta apenas haver a responsabilidade pelo
outro, como acenamos, dado que, a relagao eu-outro, implica também as relagdes com
outrem. Neste sentido, é licito afirmar que a filosofia de Lévinas leva ao engajamento
social, ganhando expressdes fundamentadas na rela¢do entre responsabilidade e justica.
“A relacdo interpessoal que estabeleco com outrem, também a devo estabelecer com os
outros homens; logo, hd necessidade de moderar este privilégio de outrem; dai a
justica.” (Lévinas, 1982, p. 81). Na perspectiva do autor, ante a indiferenca que permeia
tanto as relagdes humanas quanto as instancias politicas, econémicas e juridicas, ndo
nos resta duvidas da pertinéncia de resgatarmos a face humana do outro. Esse é o
porqué de uma reflexdo acerca da ética para com o outro, para que a humanidade
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busque novas veredas de convivéncia solidaria, que faca real sentido, de pessoas plurais,
em uma escola plural inserida em uma sociedade plural.

Dai a necessidade da escola, espaco de tantas diversidades, oportunizar aos alunos
reorganizar conceitos, de modo a garantir o respeito as diferencgas, ja que a sala de aula
€ o espaco de divergéncias e aceitacdes, em que os diferentes terdo que conviver, com
a mediagdo do professor que, na ética da alteridade, deve favorecer o desenvolvimento
do equilibrio, do respeito a pensamentos distintos e das diferentes formas de vida, ou
seja, somos diferentes, mas sujeitos de direitos, e a escola é espaco de humanizagdo e
socializacdo que objetiva igualdade, justica, humanizacgao.

Assim, ndo ha mais espaco para praticas pedagdgicas que possam perpetuar a
dicotomia, quando assumem o modelo hegeménico de homem, cultura, sociedade,
guando negam a possibilidade do diferente, quando ndo assumem a interculturalidade
na escola, na sala de aula. No novo cenario, cabe aos professores empreenderem
praticas pedagdgicas que considerem questdes importantes como o respeito aos
valores, a lingua, a cultura, as diversidades de saberes e das formas de produgdo da
existéncia, articulando com sujeitos e todas singularidades possiveis.

Nessa perspectiva, a escola precisa avangar continuamente na discussdao das
interculturalidades, avancar na perspectiva dialdgica e na concepc¢do da ecologia dos
saberes, pois, segundo Sousa Santos (2004), ha varios saberes, ndo é valido somente
conhecimento cientifico, mas também outros conhecimentos que explicam a realidade
em que vivemos, assim é preciso aceitar e valorizar que ha uma diversidade de formas
de conhecimento, ha diversidade na forma de construir, desenvolver o conhecimento,
dai ser basilar considerar o outro com suas habilidades e potencialidades.

No limiar do respeito as diversidades, é preciso pensar a educagao colocando em
primeiro lugar as pessoas, favorecer o desenvolvimento de relagdes pautadas no
respeito, reponsabilidade e justica ante o outro, dessa forma compreende-se que o
senso de alteridade se atrela e qualifica o senso de diversidade e pluralidade, quando,
nos processos educativos, estabelece-se como tarefa formativa as atividades entre
mundo comum e autocria¢do do individuo.

No trabalho pedagdgico, no contexto de diversidades, a equipe escolar precisa de um
olhar atento para enxergar a diversidade, para reconhecer e dialogar com as diferencas,
pois, segundo Lévinas (1982), o olhar para o outro alude uma atitude ética, dado que
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expressdao "me olha" refere-se a uma atitude ética, € um imperativo do outro
enguanto rosto que exige justica e acolhimento. O rosto obriga a ndo agir com
indiferenca e a exercer uma responsabilidade infinita e intransferivel porque esta
parte sempre do outro, exige e suplica. "Assim que, o rosto faz passar o outro
antes do mesmo, antes de qualquer acdo" (Grzibowski, 2010, p. 86).

Entende-se que, na sala de aula, o olhar o outro como igual, olhar o rosto do outro com
todas as subjetividades de cada individuo que foram constituidas nas vivéncias, nas
relagdes com o seu grupo social ou fora dele, é uma relagdo humana de alteridade, assim
nao ha confronto nas rela¢gdes heterogéneas nas praticas da sala de aula entre os que
ensinam e os que aprendem e, também entre os alunos, quando compreendem que nao
ha uma sociedade totalmente igual, dado que o sujeito é diverso, mas o direito é
universal.

Nesse seara, é fato que a escola deve discutir a tolerancia como “é discutida em dmbito
mundial sob o amparo da UNESCO, nao restringindo mais as questdes religiosas sendo,
todavia, ampliada para a diversidade cultural como um todo, discutindo as questdes de
raca, género, etnias, entre outras.” (Silva, 2012, p.115),

Assim, os docentes devem desenvolver um agir, ter uma acgao responsavel para com o
outro, percebe-se que é possivel uma ética do cuidado que da voz aos que se vejam sem
voz, no sentido de fazer com que o outro se veja capaz, mesmo com todas as diferencas,
de ser protagonista da prépria histéria e identidade, que tenha lugar nas relacdes
sociais, politicas, econdmicas e étnicas de modo a valorizar a pessoa humana com todas
as suas diversidades e em todas as dimensdes da vida.

Nesse contexto, a relagdo ensino-aprendizagem fundada na alteridade possibilita ver
qgue o "ser é capaz de apreender o outro na plenitude da sua dignidade, dos seus direitos
e, sobretudo, da sua diferenca" (Betto, 2000, p. 8).

Nessa perspectiva, o pacto Educativo Global (2019, p.31) dispée que “o primeiro
principio indispensdvel para a constru¢do de um novo humanismo €, portanto, o da
educagdo para um novo pensamento, capaz de unir diversidade e unidade, igualdade e

liberdade, identidade e alteridade. Refor¢ca Gusmao (1999, p.52) quando afirma que
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“a escola é a um territdrio comunicante e interativo, l6cus de mediacdo entre
individualidade e sociedade, entre expressdo e identidade, cuja relacdo é
possibilitada pela cultura como esfera do social propiciadora de trocas e
capacitadora de diferentes tipos de vida.”

Entdo, entende-se que alteridade e identidade cultural e a sociabilidade humana s3o vias
possiveis das relagdes das diversidades no contexto de aprendizagem, nesse viés,
segundo Gusmado (1999, p.52),

“[...] ressalta-se o elemento fundamental que é a sociabilidade humana, mais
que a socializacdo. Trata-se de um territério comunicante e interativo, locus de
mediacdo entre individualidade e sociedade, entre expressao e identidade, cuja
relacdo é possibilitada pela cultura como esfera do social propiciadora de trocas
e capacitadora de diferentes tipos de vida”.

Nessa percepcdo, revela-se como desafio da pratica pedagdgica adaptar boas situacdes
de aprendizagem, adequadas a seus alunos reais, com todas as suas subjetividades,
pensar processo ensino-aprendizagem em que o professor é o mediador em um espaco
de significacdes, de relagbes de diferentes, em que seres humanos interagem se
influenciando reciprocamente de modo a oportunizar aos estudantes a ampliacdo da
capacidade de autoaprendizagem e aprendizagem colaborativa, em que os alunos
desenvolvam habilidades, atitudes, conscientizacao critica e competéncias relacionadas
a aspectos da realidade.

Nesse espaco de ensino, as diferencgas individuais ndo podem ser concebidas como
instrumento de dominacdo, ndo hd melhores, ha diferencas e o foco é na aprendizagem,
implica no acompanhamento longitudinal do aluno, a sua progressdao continua, a
aprendizagem é comparada com ele préprio, respeitando seus ritmos, seus interesses
individuais, observando sua evolucdao de diversas formas ao longo do processo de
ensino-aprendizagem, de modo a identificar suas possibilidades e seus limites e respeita-
los, sempre perseguindo sua aprendizagem maxima possivel.

Visualiza-se, assim, a realizacdo de uma pratica pedagdgica que apreende a diversidade

humana como riqueza, e a diversidade, as facilidades e dificuldades de cada aluno sdo
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consideradas partes das caracteristicas humanas, que devem ser respeitadas. Nesse
cenario, as relagdes educativas realizam-se por meio da cooperagdao, em que “toda
resposta e manifestacdo do aluno sdo provisdrias frente a histdria de seu conhecimento.
Ele a reformula, completa, enriquece, acrescenta-lhe duvidas “sucessivamente”
(Hoffmann, 2001, p. 23).

Ainda, Hoffmann (2001) destaca que o professor deve compreender o modo singular de
aprender de cada aluno de modo a direcionar a aprendizagem para favorecer a evolucao
de cada um do grupo, para que os direitos de todos sejam respeitados.

Assim, com a concepcdo da ética da alteridade, a escola contemporanea deve ser
compreendida como espaco socializador de diversidades, de modo que todos possam se
manifestar mesmo com toda heterogeneidade de ideias, cultura, género, raca, classe
social, religido, conhecimentos e outros, de modo que as diferencas na sala de aula ndo
sejam problemas para que se alcance o objetivo de que todos os alunos desenvolvam,
no préprio ritmo, nas diferencas, aprendizagens significativas. Nessa perspectiva, os
docentes devem buscar uma formacdo para a diversidade para saber lidar com as
diferencas, ndo enxergar os alunos como uma coletividade social, pensar a pratica
pedagdgica considerando as diversas formas de aprender, corrobora Santos (1999, p.62)
guando afirma que “(...) temos o direito a ser iguais quando a diferenca nos inferioriza,
temos o direito a ser diferentes sempre que a igualdade nos descaracteriza”. Entao, no
processo ensino e aprendizagem, é precipuo o reconhecimento da diferenca, da
singularidade humana, e a concepcdo de que a educacdo é um direito de todos, assim a

escola deve ser um espacgo de igualdade de direitos e condicdes.

Conclusao

Entende-se a escola como espaco de formacado de pessoas, dessa forma pode colaborar
para perpetuacdao de preconceitos ou criar mecanismos para superacao de
discriminacdo e preconceitos reconhecendo-se e atuando como espaco plural e de
diversidade social, consequentemente auxiliar a construir uma sociedade igualitaria.
Entdo, pensar a pratica pedagdgica com foco nos diferentes sujeitos em um territério
atravessado pela diversidade cultural, é pensar no trabalho em que o professor exercera

enguanto mediador das relacdes de ensino-aprendizagem, das relacdes éticas que
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fomentem a compreensdo da heterogeneidade cultural, diversidades e respeito ao
diferente.

Nessa perspectiva, compreende-se fundamental ter como base as acdes educativas para
o aluno plural, para convivéncia entre identidades culturais e sociais multiplas sob o
olhar da ética da alteridade, do respeito, e dos direitos universais, em que ndo haja
abertura para atitudes preconceituosas e excludentes em relagdio as mulheres,
diferencas sociais, dificuldades de aprendizagem, aparéncias fisicas, religido, orientacao

sexual, etnias, racgas e outras diversidades.
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